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Résumé: Ce rapport décrit une expérience d’intercompréhension dans
un contexte institutionnel mexicain (CCH-UNAM) qui propose un atelier de
compréhension de lecture en francais. L’approche discursive, fondement
théorique de ce cours, m’a permis une transition des sources francophones
vers des documents en langues romanes, du galicien a Ulitalien. Pour
le déplacement sur ce continuum, il a fallu concevoir des séquences
didactiques visant le développement de stratégies d’intercompréhension.
Les adolescents hispanophones qui conforment mes groupes de francais
ont été progressivement exposés a d’autres langues romanes et confrontés
a d’autres réalités ; ce qui se traduit par une connaissance plus élargie du
monde et plus approfondie de soi-méme. Comme point de départ de ce compte
rendu, il faudra encadrer Uexpérience annoncée dans le contexte de son
accomplissement : le Cours de Francais du Colegio de Ciencias y Humanidades.
Ensuite, il sera nécessaire de préciser les directrices discursives qui favorisent la
transition dans les langues romanes, pour pouvoir passer sur un troisieme moment :
U’exploitation didactique de deux séries d’exercices d’intercompréhension,
Panda 3 et Zoo 5. Finalement, les conclusions mettront ’accent sur le phénomene
d’intercompréhension et sur la pertinence du concept « romanophonie » chez un public
d’adolescents mexicains.
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Mots-clés : compréhension de lecture, intercompréhension, approche discursive,
romanophonie, CCH-UNAM

Abstract : This paper describes an experience of intercomprehension in a Mexican
Institutional Context (CCH-UNAM), which proposes a French Reading Comprehension
Course. Its theoretical basis, the discursive approach, led me to a transition from
Francophone press to texts in Romance languages, from Galician to Italian. To explore
this continuum, it was necessary to design didactic sequences focused on the strategies
to intercomprehension. My students were progressively exposed to other Romance
languages and confronted with other realities: this means they acquired an extensive
knowledge of the world as well as of themselves. First of all, it would be necessary to
point out the experience set in the context of fulfillment: French Course at Colegio
de Ciencias y Humanidades. Secondly, we would determine the discursive guiding
lines that favored transition into the Romance languages and lead to the third part:
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generalizations over two series of exercises Panda 3 and Zoo 5 and at last, conclusions
will insist over the intercomprehension phenomenon and the relevancy of the notion
“Romanophony” among Mexican teenagers.

Keywords: Reading Comprehension, Intercomprehension, Discursive Approach, Romaphony,
CCH-UNAM.

1. El Taller de Lectura en Francés (marco institucional: CCH-UNAM)

Como resultado de la busqueda de orientaciones en la ensenanza/aprendizaje de
lenguas extranjeras, los profesores del Departamento de Francés del Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH) de la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM) estructuraron, durante el primer lustro de la década de los noventa, un
Curso de Francés Comprension de Lectura dirigido a un pablico preuniversitario’.
Dicho curso se articula en cuatro semestres con un tiempo de clase-taller estimado
de 250 horas. En vistas del desarrollo de habilidades lectoras, los profesores del
Colegio disefan periodicamente materiales didacticos a partir de documentos de
prensa y de literatura francéfonas.

En el aula, las estrategias de comprension global y detallada ocupan un lugar
privilegiado para que el alumno-lector pueda desentrafnar el sentido de un texto
en francés e ir mas alla, hasta apreciar objetivamente la organizacion interna
de los documentos de lectura. La intencion es formar a lectores analiticos
que trasciendan la superficie del documento para observar de forma critica
la construccién misma del texto. Para ello, los alumnos deben adquirir de
forma gradual conocimientos tedrico-practicos Utiles en el proceso de lectura
(Martinez, 1995).

2. Enunciacion y discurso (marco conceptual: enfoque discursivo)

Al respecto, el marco conceptual del Curso de Francés remite a los modos
discursivos (Charaudeau, 1992: 631-835) y propone el acercamiento a textos de
interés general para adolescentes desde cuatro discursos rectores: descripcion,
narracion, prescripcion y argumentacion -en sus modalidades explicativa y
polémica. Ahora, tomando en cuenta que “Es en el acto de lenguaje llamado
enunciacion donde se genera el discurso” (Lozano et al., 2007: 35), esta tipologia
discursiva esta enmarcada por conceptos propios de la teoria de la enunciacion,
como enunciador, enunciatario y enunciado, que encuentran su equivalente en
el analisis textual con términos como autor, lector y texto. Sobre este uUltimo,
Jean-Michel Adam precisa: “chaque texte se présente comme un énoncé complet
[...] et comme le résultat toujours singulier d’un acte d’énonciation” (2005: 29).
De esta forma, el texto y el discurso estan inmersos en un fenémeno social (Dijk,
2008: 22-23) y son determinados por la intencion del autor y el perfil del lector.
Al ser consciente de lo anterior, el alumno-lector debe asumirse como coparticipe
activo de un acto de comunicacion, originado con un propdsito especifico que
motiva un despliegue discursivo. Un lector atento debe, por lo tanto, identificar
la intencion del autor y observar como ésta incide en el discurso.
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En esta perspectiva, el documento de lectura se revela como un enunciado
complejo cuyo sentido se proyecta sobre tres planos de coherencia-cohesion: el
plano iconografico-tipografico-textual, el plano propiamente discursivo y el plano
mas profundo, el de las relaciones léxico-gramaticales. De esta forma, en el
primer plano, que corresponde a la organizacion del documento (la mise en page),
la iconografia es un elemento primario de funcion descriptiva/explicativa que
crea en el alumno-lector un horizonte de expectativas con relacion a la tematica
y al discurso del documento de lectura. En el segundo plano, la identificacion
de procedimientos como la caracterizacion, la enumeracion, la oposicion, la
causalidad, etc, permiten que el alumno-lector detecte como el autor progresa
en el desarrollo del discurso. Finalmente, una perspectiva frastica le otorga
informacién tanto tematica como lingiiistica que incide en la construccion del
sentido global y detallado del documento. Cabe sefalar que estos tres planos no
representan un itinerario de lectura, el alumno puede pasar de uno a otro en su
labor de reconstruccion de significado de un texto en lengua extranjera.

Ante esta complejidad textual y discursiva, el alumno-lector debe integrar
progresivamente a sus habilidades lectoras estrategias como

- laidentificacion de la situacion de enunciacion (;quién escribe?, ;para quién?, ;cuando?,
;donde?, ;como?)

- la exploracion de las condiciones de produccion (;como se sirve el autor de elementos
iconicos y tipograficos para anunciar la tematica y el discurso del documento?)

- unareflexion sobre la coherencia/cohesion (;como los diferentes elementos paratextuales
y textuales se hacen eco reforzando un mismo significado?)

- un analisis de los modos y procedimientos discursivos (;como progresa el discurso de
acuerdo con la intencion del autor?)

- una precision de los campos léxicos (;qué palabras usa el autor y como éstas se agrupan
produciendo unidades de sentido?)

- una intuicion frente a fenomenos gramaticales (adjetivos calificativos que construyen
un objeto, conjugaciones que nos sitlan en el tiempo de las acciones, conectores que
determinan causas y consecuencias...)

- etc.

Cabe aclarar que, en principio, para esta integracion progresiva de estrategias
de lectura, el alumno del tercer semestre del Taller de Lectura en Francés se
sirve de dos lenguas romances: el espanol, lengua materna, y el francés, lengua
de la que solo tiene conocimientos minimos (120 horas); por minimos que éstos
sean resultan ser un apoyo indispensable en el proceso de comprension de
documentos de dificultad variable.

El hecho que el objetivo del Curso sea el desarrollo de habilidades lectoras
en lengua extranjera facilita al alumno el transito de documentos en francés
a textos en otras lenguas romances; asi, el lector amplia su campo de
comprension, aunque sigue sirviéndose de la lengua materna en la interaccion
con sus companeros y el profesor.
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3. Del francés a las lenguas romances (explotacion de documentos electronicos)

Observemos dicha transicion en su dimension practica con dos aplicaciones
didacticas asentadas en el discurso descriptivo: la primera aplicacion consta de
tres pequenos textos publicitarios tomados de internet; la segunda, corresponde
a cinco articulos electronicos que describen, respectivamente, a un animal. Este
corpus de ocho documentos propone la lectura en seis lenguas romances -gallego,
portugués, francés, catalan, occitano e italiano-, como veremos a continuacion.

3.1 Panda 32

La primera aplicacion didactica se llevd a cabo en una sesion de dos horas
con grupos de tercer semestre de francés (con 120 horas de experiencia
exclusiva en comprension de textos desde el enfoque discursivo). Los
integrantes de estos grupos (adolescentes entre 15 y 17 aios) habian tenido
recientemente algunos acercamientos a la comprension por pares de lenguas
(francés-portugués, francés-italiano y francés-catalan). El grupo fue dividido
en equipos que recibieron tres documentos de lectura y un planisferio.

PP P e i i o meii2 - Epseguida, se les dio la
, s oo o« CONSiNA de determinar la
@ @ de superflu @ d’essentiel situacion de enunciacion
Modsles s € Cada uno de los textos

wesan de trabajo. En esta tarea,
wwe los equipos llegaron a la
“m misma conclusion: los tres
ww=s  documentos eran versiones

" diferentes de una misma

e Euros 9100,00 2 Euros 13 990,00

Eraime publicidad sobre un auto
e (Fiat Panda); en los tres, la
[ oo crrs compania de automoviles

buscaba persudir al lector de

N que el articulo publicitado
Lo [ST— satisfacia las necesidades
s s ’ de un publico (para
ttps/vwev. fat frfcgi-bin/phrand dIVFIAT FRANC JSPBV SessionlD=@@@@IS38816289.1... 2610972009 entonces, al:ln impreCiSO);

la diferencia entre los documentos radicaba en la lengua en que estaban
escritos: francés, italiano y portugués. Algunos alumnos detectaron lo anterior
por la forma de las palabras en cada publicidad; otros, por la fuente electronica
que precisaba el nombre de la compaiia y el pais de emision.

Después de colorear en el planisferio dichos paises, los equipos realizaron hipotesis
sobre el despliegue discursivo; tomando en cuenta la intencion de la compaiia,
dedujeron que el autor (en este caso, el publicista) iba a describir el auto; por
lo tanto, como alumnos experimentados en estrategias de lectura, ellos irian a
buscar en cada una de las publicidades las caracteristicas del producto. Llegados
a este punto, cada equipo eligio el orden en que leeria los documentos; asi, los
alumnos se sintieron libres de realizar una comprension detallada empezando por
su lengua “preferida”. Los equipos procedieron a la tarea de reconstruir el objeto
de la descripcion subrayando, en los tres textos, las caracteristicas del auto.
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Seguidamente, éstas fueron organizadas, en la lengua original, en una tabla y los
alumnos debieron traducir al espanol algunas de ellas:

Después de esta actividad, se recordo
a los alumnos que las caracteristicas
se expresan, generalmente, con
Practico adjetivos calificativos; de esta
forma pudo apreciarse la proximidad
grande/espacioso |  léxica de la adjetivacion en francés,
italiano y portugués (“pratique,
Agil pratica, pratico, etc”) o los matices
de la sinonimia (“grande, robusta,
espacoso, etc”).

Caracteristicas

Francais | Italiano | Portugués Espariol

Cabe senalar que, hasta este punto
Fiable del proceso de lectura, los alumnos
avanzaron de la funcion descriptiva de las fotos a categorias discursivas
(la caracterizacion), a categorias gramaticales (los adjetivos calificativos),
desplazandose, de esta forma, en los tres planos de coherencia/cohesion
expuestos anteriormente.

Los ejercicios posteriores se orientaron a la precision del perfil del comprador
potencial (el enunciatario) con fragmentos como:

« Elle convient a tout le monde :
les célibataires comme les familles,
les jeunes comme les jeunes d’esprit ».

FIAT/ Modclos / Panda Pigina 1 de2

« mette tutti d’accordo:
single e famiglie,
giovanissimi e sempre giovani ».

N MOME | PESOUISA | AJOA | FAT.C

Modelos

« Podes chamar-me pratico.
Podes chamar-me radical.
Podes chamar-me aventureiro.
Podes chamar-me espacoso.
Podes chamar-me agil.

Podes chamar-me fresco ».

Fiat

'MARCA AQUI O TEU TEST DRIVE!
‘CONFIGURA AQUI O TEU CARRO!

Desde Euros 10.400.00 a Euros 1470000

Galeria

Para saber

mais...
o SOLUGOES TELIGENTES
Desian

e
DowNLOADS
MEACCESSOR!

=l cinoFiAT

¥ Catilogo em POF

hitp://www fiat pUcgi-bin/pbrand dIVFIAT PORTUGAL JSPIBY SessionlD=@@@@I9767746... 26/09/2009

El resultado del acercamiento fue que, en los dos primeros fragmentos, el
publicista (enunciatario) se dirige a un vasto publico (“tout le monde - tutti
d’accordo”) en un juego de oposiciones (célibataires/sigle - familles/famiglie) y
utiliza, incluso, juegos de palabras (“jeunes d’esprit/sempre giovani”). Aclarar
que estos ‘juegos’ de palabras son en realidad ‘eufemismos’, no venia al caso en
este contexto. Era mas importante inducir a los alumnos a una reflexion sobre
el verbo “podes”, recurrente en el fragmento en portugués. Después de algunos
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tropiezos, lograron detectar el sujeto “t(” implicito que se referia, finalmente, a
todas aquellas personas que leyeran la publicidad. En los tres casos, el publicista
se dirige a un amplio pUblico con la intencion de persudirlo de comprar el auto. Asi,
bajo el despliegue descriptivo, nos enfrentabamos a una intencion argumentativa
(la persuacion). Cumplimos con esto uno de los objetivos del Programa de Francés
[ll: abordar la argumentacion asociada a la descripcion.

La explotacion didactica de Panda 3 concluyo con una serie de preguntas a las que
los alumnos-lectores debieron responder oralmente; éstas buscaban sintetizar las
actividades de la secuencia didactica y promover la reflexion sobre el proceso de
comprension en lenguas romances; entre dichas preguntas, destaco las siguientes:

1. ;El hecho que los documentos estén escritos en tres lenguas romances represento
problemas para tu comprension global y detallada? ;Por qué?

2. ;Consideras que la identificacion de caracteristicas / adjetivos calificativos es una
estrategia eficaz para una comprension detallada? ;Por qué?

3. Elige tres palabras de cada lengua de lectura que hayan llamado tu atencion. Léalas
al grupo en la lengua original y comenta tu eleccion.

Los alumnos, en su mayoria, expresaron no haber encontrado graves problemas
para la comprension por haber puesto en practica estrategias de lectura y
estuvieron de acuerdo con la importancia de la adjetivacion en textos descriptivos.

3.2.Zoo 5

El corpus de textos que he reunido bajo el titulo de Zoo 5 responde a un hecho
cotidiano: la navegacion en internet. En este espacio virtual, uno de los sitios
mas frecuentados por los adolescentes en busca de informacion es Wikipedia.
Considerando lo anterior, me parecio pertinente explotar las posibilidades didacticas
de este acervo que, en un solo ‘click’, traslada a los internautas de una lengua a
otra, segun sus posibilidades de comprension. Zoo 5 busca, entonces, exhortar a
los alumnos a la busqueda de informacion en la pluralidad de lenguas romances que
ofrece el men( de navegacion de la tan conocida enciclopedia electronica.

Las siguientes actividades fueron realizadas por adolescentes de Francés IV
(entre 16 y 18 afos) con una experiencia de 180 horas de comprension en
francés y una practica de lectura frecuente en lenguas romances. El grupo fue
dividido en cinco equipos que se enfrentaron a cinco documentos de lectura
ricos en imagenes y en cambios tipograficos; lo que determiné que los alumnos
detectaran inmediatamente la tematica comun al conjunto dado (zoologia/
animales) y la tematica particular a cada documento (un animal especifico). Acto
seguido, se pidi6 a los equipos que eligieran su animal preferido que vendria a
dar nombre al equipo. Asi, en una atmosfera relajada, los equipos discutieron,
acordaron y recibieron nombres en lenguas romances: As bolboretas (gallego),
Os golfinhos (portugués), Gli orsi (italiano), Los rossinhols (occitano) y Els rucs
(catalan), ejercicio que nos hizo pasar, sin profundiar en el hecho, del singular
del titulo del documento al plural del nombre de los equipos.

Se procedio luego a una lluvia de ideas sobre el tipo de informacién que los
alumnos esperaban encontrar en esos textos. Las propuestas fueron orientadas
hacia una categorizacion de la que resulto esta tabla:
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Nombre comun y cientifico Bolboreta Golfinho Orso Rossinhol Ruc
Caracteristicas fisicas
Habitat
Alimentacion
Detalles curiosos
Lengua

Esta categorizacion fue una estrategia que permitié dar paso a una lectura
detallada en la cual los alumnos no debieron leer linealmente el texto en toda
su extension, sino enfocar informacion precisa.

La dinamica fue la siguiente: en un primer momento, cada equipo leyo el texto
que le daba nombre y paso al pizarron a llenar la columna correspondiente
con fragmentos cortos, palabras clave, etc., en la lengua original. Mientras
un equipo llenaba su columna, los otros, basandose en criterios tematicos (los
animales), no linglisticos, eligieron un texto de lectura adicional. Cuando la
tabla del pizarron fue completada, cada equipo present6 al grupo de forma
puntual informacion especifica guiandose de su columna. En esta exposicion,
los equipos precisaron estrategias de lectura detallada:

importancia de la tipografia: Caractteristiche, Historia...
palabras transparentes: simbols, eco...

conocimientos previos: Ciclo de vida da bolboreta...
campos léxicos: ecolocalizacdo, ruidos, sonar...
cuantificaciones: 800 kg, 10°¢...

etc.
oo e el kg aCHAD El equipo de Els rucs expreso

su inconformidad: los alumnos
Rup catila consideraron su texto muy
e complicado. Para reconfortar a
todo el grupo, expliqué que los
problemas de comprension no
tenian que ver directamente
con ellos, sino con referencias
geograficas (ase mallorqui,
zamora-lleonés...) e historicas
(Plini el Vell) o con simbolos de
—— - identidad (“el ruc ...] un.siml.)Iol
e catalanista”). La explicacion

= Pes: Una adult pot aribar a fer mitja tona. Subespécie: E. a var. catalana

: e sobre el Gltimo punto fue muy

(Sha redirgt s de: Ase catald)
Bl

Taula de continguts

Historia

Lorig donar raixer
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Havors dits usetans

uns 50.000, fora de Catalunys.

després dh

val a dif sel preava sobretotper a crear muls de trde carros
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bl
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e S TR sencilla: ‘para los mexicanos,
Simbologia el aguila, la serpientey el nopal
: i son un simbolo de identidad,

para los guatemaltecos es el
: ey quetzal, para los peruanos, la
e e llama vy, segun el documento
S de lectura, para ‘els catalans
e S éselruc...

e ] A
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Enllagos externs
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Después, con el objetivo de que los alumnos “manipularan” el léxico y procedieran
a inferencias, los equipos eligieron tres palabras que consideraran de especial
relevancia en su documento y pidieron al resto del grupo encontraran el significado
en contexto. Los rossinhols, por ejemplo, pidieron el significado de “aiga”
(que en espanol se parece al arcaismo “haiga” del verbo haber) en el siguiente
fragmento: “Son abitat es lo bosc, de preferéncia a proximitat de ’aiga”. Entre
“habitat” del espanol y “abitat” del occitano la diferencia es una consonante
muda, a pesar de esto, los alumnos no cayeron en la trampa entre “haiga” y
“aiga” e infirieron que se trataba de “agua”. Las dos palabras que preguntaron
As bolboretas fueron “ovo” y “as” que tomaron significado en contexto: “Nacen
de ovos”, “depois de ter superado o estado de larva, presenta dous pares de as”...
Como estos casos, hubo otros tantos muy interesantes, que aqui no voy a precisar;
lo que si, es que cada equipo
planted a sus companeros posibles
“problemas” de comprension  Boore

detallada a nivel frastico. e

Solboreta - Wikipedia, a enciclopedia libre hitp://gl.wikipedia.org/wiki/Bolboreta

choruma ou papoi. A boborcts octums denominase avelafa.

Para terminar la sesion de dos
horas, hice que los alumnos e
notaran que en la tabla de trabajo o
el gallego y el portugués asi
como el occitano y el catalan se s
encontraban en casillas contiguas. e
Pedi me explicaran el porqué de
la distribucion. Un alumno notd: — wwmwmew
“esas lenguas se parecen mucho
porque [...]”, lo que me permitio
insistir en el fenomeno de lenguas
proximas que ya habia sido G

‘xincion dunha plants pode aasira  dunha blborea.

iy

Vida adulta

abordado anteriormente. Ya que Fia

esta proximidad linglistica esta oo

determinada por una proximidad il b
geografica, quedd de tarea que =

investigaran en Wikipedia las ae

Curiosidades

regiones donde se habla gallego
y occitano (lenguas que leian por
primera vez) y que colorearan en
un planisferio el territorio de las
cinco lenguas leidas.

Galeria de imaxes

4. La comprension de textos en lenguas romances y el ser romanoéfono
(conclusioén)

Las aplicaciones descritas son solo un ejemplo de las diferentes actividades
que, en su conjunto, tuvieron el objetivo de involucrar a mis alumnos en la
comprension en lenguas romances. En el ejercicio cotidiano, pude observar
que la practica de estrategias de lectura en lenguas de la misma familia
incidia en una mejor destreza lectora en francés; es decir, hubo una especie
de apertura bilateral del francés hacia las lenguas hermanas y viceversa. Los
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alumnos también llegaron a apreciar sus ‘nuevas’ habilidades y a percatarse de
las posibilidades de comunicacion en un espacio romanéfono. Sobre este punto,
debo reconocer el gran valor lidico y didactico de los moédulos Itinerarios
romances de Union Latina y la experiencia enriquecedora de la sesion Lycéens
du monde romanophone de Galanet.

Todo lo anterior debi6 incidir en la cultura general de estos jovenes del bachillerato
universitario que reforzaron su saber-hacer frente a documentos en lenguas
romances, incorporaron estrategias de lectura, ampliaron sus conocimientos sobre
el mundo y profundizaron en un conocimiento personal. Al final del cuarto y Gltimo
semestre del Taller de Francés Comprension de Lectura (240 horas), los alumnos
debieron pasar de una percepcion de si mismos como estudiantes mexicanos en un
curso de francés a la certeza de pertenecer a una vasta comunidad que se expresa
y comprende en base a una herencia comdn. De esta forma, las habilidades
de comprension se revelaron como una proyeccion de su ser romanofono, que
trasciende fronteras espaciales para hermanarse en la diversidad.

Por Ultimo, debo precisar que, desde el aino 2000, este transito de la lectura en
francés a la comprension en lenguas romances en el CCH-UNAM se ha llevado a
cabo, sin descuidar el Programa que rige el Curso de Francés, como una propuesta
personal dentro del aula, y no es una linea de ensefianza a nivel departamental.
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Notes

' Este taller fue reemplazado en agosto de 2010 por un curso de FLE apoyado en la perspectiva
accional. Esto se debe a politicas lingiiisticas que dictan la ensefianza/aprendizaje en el Bachillerato
Universitario de la UNAM (Escuela Nacional Preparatoria, Colegio de Ciencias y Humanidades y
Bachillerato a Distancia).

2 Los textos y ejercicios de “Panda 3” también fueron presentados a un publico de profesores de
lenguas extranjeras en el marco del seminario “La intercomprension entre las lenguas: un desafio
para el espacio andino” organizado por Union Latina, la Agence Universitaire de la Francophonie, la
Embajada de Francia en Per( y la Universidad Ricardo Palma, en la ciudad de Lima en octubre de 2009.

Dates de soumission/acceptation : 22 mars 2010 - 28 juin 2010




