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La visioconférence en tant qu’instrument didactique dans les
traductions spécialisées du Francais vers I’Allemand

Résumé : la visioconférence est, depuis quelques années, beaucoup discutée
dans le cadre de la didactique (Kopp, 2004, entre autres). Surtout en didactique
des langues étrangeres, on a essayé d’opérationnaliser ce nouveau média (cf.
Schlickau, 2000; Katz, 2001; Bufe/Giessen, 2005, Hoshii/Schumacher, 2010). En
didactique de la traduction, ce sujet ne semble pourtant pas étre a l’ordre du jour.
Sur la base des publications précitées, nous proposerons ici un modele de cours
reliant un exercice pratique de traduction spécialisée a un cours de langue a
['aide de visioconférences. L'utilisation du modeéle de compétence traductionnelle
de PACTE (2007) et du Cadre européen commun de référence permettra d'en
faire ressortir les avantages (possibles). Apres deux années universitaires, |’éva-
luation du modele a I’aide d’un questionnaire montre quelques points faibles,
mais aussi les succes atteints par étudiants et enseignants.

Mots-clés : visioconférence — traduction spécialisée — didactique des langues
étrangeres — modele de compétence traductionnelle — Cadre européen commun
de référence

Videokonferenz als didaktisches Instrument in
Fachiibersetzungen aus dem Franzosischen

Zusammenfassung: Videokonferenz in der Hochschullehre ist seit einigen Jahren
ein viel diskutiertes Thema (u.a. Kopp, 2004). Gerade die Fremdsprachendidak-
tik versuchte in verschiedenen Anscitzen, dieses neue Medium nutzbar zu machen
(vgl. u.a. Schlickau, 2000; Katz, 2001; Bufe/Giessen, 2005, Hoshii/Schumacher,
2010). In der Translationsdidaktik scheint dieses Thema bisher jedoch keine Rolle
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zu spielen. Auf der Grundlage der vorliegenden Publikationen wird hier ein Un-
terrichtskonzept vorgestellt, das eine Fachiibersetzungsiibung und einen Sprach-
kurs mit Hilfe von Videokonferenzen verbindet. Der potentielle Nutzen wird an-
hand eines Translationskompetenzmodells (PACTE, 2007) und des Gemeinsamen
Europdiischen Referenzrahmens fiir Sprachen aufgezeigt. Eine Evaluierung des
Konzepts nach zwei Durchldufen anhand von Fragebdgen zeigt die noch enthal-
tenen Schwachpunkte auf; weist aber auch auf damit erzielte Lernerfolge hin.

Schliisselworter: Videokonferenz — Fachiibersetzung — Fremdsprachendidaktik
— Translationskompetenzmodell — Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen

Videoconferencing in the pedagogy of specialised translation French-German

Abstract: Videoconferencing as a pedagogic approach in University teaching has
been discussed for several years now (Kopp, 2004, and others). A number of
experiments have been undertaken to test ways of integrating this new medium
particularly into foreign language learning (cf. esp. Schlickau, 2000, Katz, 2001;
Bufe/Giessen, 2005, Hoshii/Schumacher, 2010). However, in translation peda-
gogy, videoconferencing still seems to be non-existent. In this paper, a combined
approach is presented, which links a specialised translation practice class to a
foreign language course by videoconferencing. The potential benefits are demon-
strated using a translation competence model (PACTE, 2007) and the Common
European Framework of Reference for Languages. After two courses using this
new approach, an evaluation by questionnaire does point to certain weaknesses
inherent in this approach but at the same time to promising results with regard to
actual learning outcomes.

Key words: Videoconference — specialized translation — foreign language learning
— translation competence model — Common European Framework of Reference

1. Einleitung

Videokonferenzen als Kommunikationsméglichkeit sind eher aus der Geschéfts-
welt bekannt, wo sie Reisekosten und Fahrtzeiten einsparen sollen (vgl. Guinther,
2001: 130, Kopp, 2004: 45). Doch auch in der Didaktik kann diese Kommuni-
kationsform eingesetzt werden. Vor allem bietet sich die ,,audiovisuelle Fern-
kommunikation® (Kopp, 2004: 42ff) fiir Fremdsprachenlerner an, die so ohne
groBBen Aufwand mit geographisch weit entfernten Muttersprachlern in Kontakt
kommen und damit auch interkulturelle Erfahrungen machen (vgl. u.a. Hoshii/
Schumacher 2010, Bufe/Giessen 2005, Schlickau 2000, 2001). In der Translati-
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onsdidaktik ist m.W. jedoch noch nicht tiber den Einsatz von Videokonferenzen
berichtet worden. Im folgenden Beitrag wird ein Konzept vorgestellt und eva-
luiert, das Studenten einer franzdsisch-deutschen Fachtibersetzungstibung und
franzosische Deutschlerner in MINT-Studiengéngen zusammenbringt, um so
eine anregende Lernumgebung fiir technisches Ubersetzen anzubieten und den
Deutschunterricht realitdtsndher zu gestalten. Die Kommunikationsform Video-
konferenz weist nun aber einige Besonderheiten auf, die sich auf die Gestaltung
des Unterrichts und die Dynamik der Kommunikation auswirken. Auf diese spe-
ziellen Anforderungen wird zunéchst eingegangen (Kap. 2), bevor das Veranstal-
tungskonzept vorgestellt, auf seine potentiellen Leistungen in der Translations-
didaktik und im Fremdsprachenerwerb untersucht (Kap. 3) und schlief8lich die
bisher durchgefiihrten Kurse evaluiert werden (Kap. 4).

2. Videokonferenz als Kommunikationsform
und ihr Einsatz in der Lehre

Kopp (2004: 43) definiert als audiovisuelle Fernkommunikation und damit als
Videokonferenz ,,diejenigen kommunikativen Prozesse®, ,,in denen a) wenigstens
zwei rdumlich getrennte Individuen b) ihre sprachlichen, parasprachlichen und
nonverbalen Handlungen in c¢) technisch vermittelter, potentiell gleichzeitiger
und wechselseitiger, auditiver und visueller Wahrnehmungs- und Steuerungsta-
tigkeit vollziehen und d) die in der technischen Vermittlung auftretenden (Bild-
und/oder Ton-)Verzogerungen fiir die beteiligten Individuen interaktiv noch
handhabbar sind.*

Damit sind unter d) schon mogliche Probleme angesprochen, die in einer
Videokonferenz auftreten kdnnen. Diese Kommunikationsform unterscheidet
sich sowohl von face-to-face-Kommunikation als auch von Telefongespréchen.
Bekannte Praktiken konnen nicht problemlos {ibertragen und es miissen neue
Methoden in der Kommunikation entwickelt werden (Kopp, 2004: 62, 179ff, Ertl
et al., 2005: 5). Bei technisch vermittelter Kommunikation kommt es zu Zeit-
verzdgerungen, die den Sprecherwechsel beeinflussen und dazu fithren kénnen,
dass ein von einer Gruppe dominiertes Gespréch nur schwer von der Gegenstelle
wieder mitgestaltet werden kann (Giinther, 2001: 139, Meier, 2000: 212-215).
Mimik, Gestik und Proxemik erhalten eine eingeschriankte Bedeutung, da der
Bildausschnitt der Kamera Details nicht erkennen ldsst oder manche Personen
in einem bestimmten Moment gar nicht erfasst (Kopp, 2004: 180ff). Bild- und
Tonqualitét sind nicht immer ideal und durch den Blick in die Kamera ist kein
direkter Blickkontakt moglich (Kopp, 2004: 185f). Hinzu kommt, dass durch
die getrennten Interaktionsrdume und die rein technische Vermittlung dazwi-
schen eine Wahrnehmungsunsicherheit besteht: Die Kommunikationsteilnehmer
konnen nicht mit Sicherheit davon ausgehen, dass ihre Partner an der Gegenstelle

65



Synergies Pays germanophones n° 7 — 2014 pp. 63-75
Andrea Wurm

ihre Kommunikationssignale wahrnehmen kdnnen. Riickmeldung hierzu ist nur
sehr eingeschriankt moglich (Kopp, 2004: 179f). Andererseits kann von einer Ge-
genstelle auch wahrgenommen werden, dass auf der anderen Seite etwas gedu-
Bert wird, was aber aufgrund einer zu geringen Lautstirke nicht tibertragen wird
(Meier, 2000: 219). Denn in den zwei Interaktionsrdumen kénnen unterschied-
liche Interaktionssphéren entstehen, die nur einen Teil einer Gruppe umfassen.
AuBerdem konnen solche Interaktionssphiren aus einer Gruppe, beiden Gruppen
oder bspw. einem Sprecher aus der einen und der gesamten anderen Gruppe be-
stehen (Hoshii/Schumacher, 2010: 77ff).

Die technische Realisierung und damit auch die Kommunikationsbedingun-
gen sind unterschiedlich, je nach Anzahl der Beteiligten und dem verwendeten
System. So interagieren beim Desktop-Videoconferencing typischerweise nur
zwei Personen, auf jeder Seite eine (bspw. Skype), sie befinden sich in ihrer norma-
len Umgebung und sitzen recht nah vor der Kamera bzw. dem eher kleinen Moni-
tor. Im Gegensatz dazu steht das ,,studio-based videoconferencing®, das in speziell
eingerichteten Videokonferenzrdumen stattfindet, meist fiir Gruppen gedacht ist
und bei dem der Monitor oft relativ grof3 ist oder das Bild der Gegenstelle sogar auf
eine Leinwand projiziert wird (vgl. Hoshii/Schumacher, 2010: 73). Manche Syste-
me konnen auch Dokumente {ibertragen oder zur gemeinsamen Bearbeitung zur
Verfligung stellen, was kollaboratives Arbeiten erleichtert (Ertl et al., 2005: 5f).

Die Personenkonstellationen bei Videokonferenzen kénnen ganz unterschied-
lich sein (1:1, I:n, n:n, n:n:n etc., vgl. Hoshii/Schumacher, 2010: 73, Gunther,
2001: 147ff), fur die Fremdsprachendidaktik wurde bisher jedoch tiberwiegend
Group-to-group-Interaktion (n:n) beschrieben (u.a. Schlickau 2000, 2001, Katz
2001, Hoshii/Schumacher 2010, Bufe/Giessen 2005). Daneben sind auch 1:n-Sze-
narien denkbar, wenn ein Dozent an einem Ort eine oder mehrere Gruppen an
einem anderen Ort unterrichtet (Giinther, 2001: 148) oder ein Muttersprachler fiir
eine Sitzung in den Unterricht ,,zugeschaltet wird. Manche Autoren berichten
iiber ein oder zwei Videokonferenzen, die in ein Semester face-to-face-Unter-
richt integriert wurden (Schlickau 2000, 2001), andere hielten tiber die Dauer ei-
nes Semesters regelméBig Videokonferenzen ab (Katz 2001, Hoshii/Schumacher
2010, Bufe/Giessen 2005).

Videokonferenzen wurden haufig im Kontext des computergestiitzten kol-
laborativen Lernens untersucht (CSCL, vgl. u.a. Ertl et al. 2005, Fischer/Mandl
2000). Dabei wurde herausgearbeitet, wie sich die technische Vermittlung der
Kommunikation auf die Kollaboration auswirkt und es wurden Methoden vorge-
schlagen, mit denen die Méngel kompensiert oder auch die speziellen Moglich-
keiten der Videokonferenz genutzt werden kénnen. In diesem Rahmen wurde das
folgende Konzept entwickelt, das Fremdsprachenunterricht und Translationsdi-
daktik verbindet.
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3. Potential des Konzepts
3.1 Vorstellung des Unterrichtskonzepts und -ablaufs

Grundvoraussetzung fiir das vorgeschlagene Unterrichtskonzept ist die Zusam-
menarbeit eines Dozenten fiir Fachiibersetzung in die Muttersprache und ei-
nes Sprachdidaktikers an einer fachorientierten Einrichtung in einem Land der
Ausgangssprache der Ubersetzungen. Damit kénnen Ubersetzerlerner von der
Zusammenarbeit mit ausgangssprachlichen Fachexperten und letztere vom di-
rekten Kontakt mit Muttersprachlern ihrer L2 profitieren (studiobasiertes Group-
to-group-Szenario). Im Lauf eines Semesters werden alle zwei bis drei Wochen
Videokonferenzen abgehalten, die auf beiden Seiten und im Idealfall gemein-
sam vorbereitet werden (E-Mail, Skype). Die Sitzungen selbst bestehen aus einer
Bildschirmprisentation zu einem fachbezogenen Thema, die von einer Studen-
tengruppe erstellt und gehalten wird, sowie einer fachlichen und auch interkul-
turellen Diskussion dazu. Die Folien der Pridsentation werden vom Kursraum
der einen Gruppe an die andere tibertragen. Welche Sprachen jeweils verwendet
werden, kann individuell ausgehandelt oder fiir den ganzen Kurs festgelegt wer-
den. Die Vorbereitung schlieBt inhaltliche Recherche zum Thema ein, aber auch
die gemeinsame Erarbeitung einer Terminologie, die fiir die Ubersetzungsstu-
denten Grundlage fiir die Ubersetzungstexte im weiteren Kurs sein soll. Eben-
so sollte die Présentationsgruppe fiir die anderen Teilnehmer Hintergrundtexte
zusammenstellen, mit denen eine schnelle und griindliche Einarbeitung in das
Thema moglich ist, um die ca. 15-20-minitige Présentation zu vertiefen. In den
Sitzungen zwischen den Videokonferenzen gestaltet jeder der beiden Dozenten
selbstdndig seinen Unterricht.

Nach dieser kurzen Skizze des grundsétzlichen Konzepts (Details zur Um-
setzung s. u.) kann im Folgenden auf das Lernpotenzial eines so aufgebauten
Kurses eingegangen werden. Zunichst soll eruiert werden, inwiefern die Uber-
setzerlerner aus dieser Art der Videokonferenz Nutzen ziehen kénnen. Anschlie-
Bend wird die Perspektive der Sprachlerner, sowohl im Ubersetzungs- als auch
in einem Fachstudium eingenommen.

3.2 Nutzen fiir den Erwerb von Translationskompetenz

In den letzten Jahren wurden verschiedene Translationskompetenzmodelle
vorgeschlagen, von denen das der PACTE-Gruppe (u.a. PACTE, 2007) das be-
kannteste und empirisch am besten abgesicherte sein diirfte. Auf der Grundlage
dieses Kompetenzmodells wird nun dargelegt, welche Fahigkeiten und Fertigkei-
ten mit dem vorgeschlagenen Konzept trainiert werden kdnnen. Das modulare
PACTE-Modell umfasst fiinf Subkompetenzen und zusétzlich psychophysiologi-
sche Komponenten. Die Subkompetenzen gliedern sich in die Beherrschung von

67



Synergies Pays germanophones n° 7 — 2014 pp. 63-75
Andrea Wurm

Ausgangs- und Zielsprache (zweisprachige Subkompetenz), Welt- und Fachwissen
(auBersprachliche S.), deklaratives Wissen zum Ubersetzen als Expertentitigkeit
(Subkompetenz Ubersetzungskonzeption), Recherchefertigkeiten und 1T-Kennt-
nisse (instrumentelle S.), sowie operatives Wissen zum Anfertigen einer Uber-
setzung (strategische S.). Die psychophysiologischen Komponenten modellieren
bestimmende Faktoren der Kognition (Gedichtnis, Wahrnehmung, Aufmerksam-
keit) und der Personlichkeit (Kritikféhigkeit, Vertrauen in die eigenen Fahigkei-
ten, Motivation etc.) (PACTE, 2007: 332). Das oben skizzierte Szenario ermdg-
licht Ubersetzerlernern, in allen Subkompetenzen Fortschritte zu erzielen.

Die zweisprachige Subkompetenz wird sowohl schriftlich als auch miindlich
geschult, indem in der Vorbereitung gemeinsam an der Erstellung einer Prisenta-
tion gearbeitet, die Terminologie des Fachgebiets diskutiert und die Prisentation
in der Videokonferenz gehalten wird, worauf eine Diskussion tiber das Thema
und die Terminologie folgt. In der Vorbereitung wird rezeptiv mit Fachtexten in
beiden Sprachen gearbeitet und die Folien fiir die Priasentation werden gemil den
Charakteristika der gew#hlten Fachsprache produziert. Auf diese Weise setzen
sich die Ubersetzerlerner intensiv mit den fachsprachlichen Konventionen und
ihrer realen textuellen Umsetzung in beiden Sprachen auseinander. Den Uber-
setzerlernern kommt auch die Aufgabe zu, den Sprachlernern die Grundziige
fachsprachlichen Formulierens in deren Mutter- und Fremdsprache nahezubrin-
gen und die von ihnen erstellten zielsprachlichen Texte zu korrigieren. Beides
erfordert eine metakognitive Auseinandersetzung mit dem schon Gelernten und
mit der eigenen Kompetenz in den beiden verwendeten Sprachen, gerade auch in
der Muttersprache.

Fur die auBersprachliche Subkompetenz ist die Zusammenarbeit mit Stu-
denten des in der Ubersetzung behandelten Faches schlichtweg ein Gliicksfall.
Die Auseinandersetzung mit den fachlichen Inhalten der zu {ibersetzenden Texte
kann in stdndiger Kooperation mit (angehenden) Experten des Fachs erfolgen,
was gleichzeitig die Fahigkeit der Ubersetzerlerner zu einer konstruktiven Kom-
munikation mit Fachleuten schult. Zudem gewinnen sie einen unmittelbaren Ein-
blick in deren Denk- und Arbeitsweise sowie die von ihnen verwendeten Quellen,
wenn sie gemeinsam versuchen, begriffliche und sprachliche Fragen zu kldren.
Sie erfahren bspw. manches {iber die Standardwerke ihres Fachs in der Fremd-
sprache. Dartiber hinaus konnen sie ihr Fachwissen gezielt vertiefen. Gleichzeitig
dienen die Videokonferenzen und die gemeinsame Vorbereitung der Sitzungen
auch dem (weiteren) Erlernen interkultureller Zusammenarbeit und ganz generell
der Erfahrung der anderen Kultur auf einer Ebene, die kein Landeskundekurs
vermitteln kann.

Uber die Subkompetenz Ubersetzungskonzeption, also das deklarative Wis-
sen zum Ubersetzen, muss auf eine ungewohnte Art reflektiert werden, denn
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die fachlich orientierten Sprachlerner wissen ja nicht, welche Informationen ein
Ubersetzer braucht, um einen Fachtext {ibertragen zu konnen. Das theoretische
Wissen aus Vorlesungen und Seminaren wird also nochmals iiberdacht und fiir
Nicht-Ubersetzer explizit dargestellt. Auch in der praktischen Zusammenarbeit
wird es immer wieder notwendig sein, auf solche Konzepte zuriickzukommen,
so dass der Umgang mit der Theorie fiir die Ubersetzerlerner selbstverstindli-
cher Bestandteil ihrer Arbeit wird.

Die instrumentelle Subkompetenz wird hier iiberwiegend in Bezug auf
Terminologierecherche und —verwaltung trainiert. Ein wesentliches Ziel der in
Gruppenarbeit vorbereiteten Prasentationen ist es, in enger Abstimmung mit den
Fachexperten und unter Verwendung der von diesen herangezogenen Fachlitera-
tur und Nachschlagewerke tiefer in die Materie einzudringen und die Ergebnisse
der Recherchen in einer Terminologiedatenbank festzuhalten. Ideal hierzu ist ei-
ne Online-Datenbank, auf die auch die angehenden Experten Zugriff haben, so
dass sie Definitionen oder Anmerkungen eintragen konnen.

Die strategische Subkompetenz fiithrt alle anderen Subkompetenzen in der
Erstellung einer Ubersetzung zusammen. Dies kann in den Sitzungen zwischen
den Videokonferenzen geilibt werden, wenn Fachtexte zum Thema der letzten
Prisentation iibersetzt und besprochen werden. Eventuell kann es fiir die Uber-
setzerlerner eine Hilfe bei der Einschédtzung ihrer Rezipienten sein, wenn sie
durch den Kontakt mit der Expertengruppe einen personlicheren Einblick in die
Denkweise von Fachleuten bekommen haben.

An psychophysiologischen Komponenten kann im Setting der Videokonfe-
renz vieles trainiert werden. Ob nun soziale Kompetenzen wie Zusammenarbeit
im Team, interkulturelle Kommunikation und Kritikféhigkeit gescharft oder
eher individuelle Eigenschaften wie Verantwortlichkeit, selbstdndiges Arbeiten
oder Eigeninitiative entwickelt werden. Auch die Uberwindung von Schiichtern-
heit und der Aufbau von Selbstbewusstsein kann ein Lernerfolg sein, denn ge-
rade unter Ubersetzerlernern gibt es auffallend viele Personlichkeiten, die sich
eher im Hintergrund halten méchten und vor allem mit miindlichem Ausdruck
in der Fremdsprache (besonders vor der Kamera) und der Selbstpridsentation ein
Problem haben. Nicht zuletzt kann ein Videokonferenzkurs auch ein erhebli-
cher Motivationsfaktor sein, denn trotz der weiten Verbreitung von Skype ist die
Teilnahme an einer derartigen Veranstaltung tiber ein ganzes Semester mit einer
Hochschule im Ausland doch etwas Ungewohnliches und kann neue Begeiste-
rung auch fiir die Kursinhalte wecken.

Ubersetzerlerner sind nun aber immer auch Sprachlerner, und die angehen-

den Fachexperten nehmen rein aus der Perspektive eines Sprachkurses an der
Veranstaltung teil. Daher wird nun anhand des Gemeinsamen Europdischen
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Referenzrahmens fiir Sprachen dargestellt, welche Fertigkeiten mit dem vorge-
schlagenen Kurskonzept trainiert werden kdnnen.

3.3 Erwerb sprachlicher Fertigkeiten nach dem
Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen

Im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) werden
fiir verschiedene kommunikative Aktivitdten jeweils sechs Niveaus definiert,
die von Al (elementarste Sprachverwendung) bis C2 (kompetente Sprachver-
wendung #hnlich einem Muttersprachler) reichen (eine deutsche Version des
GER findet sich bspw. unter http:/www.goethe.de/z/50/commeuro/i3.htm, Stand:
25.03.13). Die kommunikativen Aktivititen sind Verstehen (Horen und Lesen),
Sprechen (an Gesprichen teilnehmen und zusammenhingendes Sprechen) sowie
Schreiben. Sowohl die franzosischen Deutschlerner als auch die Ubersetzungs-
studenten konnen im Rahmen des vorgeschlagenen Konzepts alle kommunikati-
ven Aktivitidten trainieren, wenn auch auf unterschiedlichen Niveaus. In den ab-
gehaltenen Kursen waren die Deutschlerner auf Niveau B1 und B2 einzuordnen,
wihrend flir die MA-Studierenden ein Einstiegsniveau von C1 verlangt wird. Ein
Schwerpunkt liegt im Rahmen der Videokonferenz verstdndlicherweise auf der
miindlichen Kommunikation, was gerade fiir angehende Ubersetzer im Studium
oft zu kurz kommt. Hier kann Horen trainiert werden, dariiber hinaus aber auch
Sprechen sowohl in Gesprédchen (den Diskussionen und der Gruppenarbeit) als
auch zusammenhéngend bei den Présentationen. Auch Lesen in der Fremdspra-
che ist Teil des Konzepts, da franzosische Ausgangstexte fiir die Ubersetzungen
vorliegen, zu denen auch Hintergrundtexte in beiden Sprachen bearbeitet wer-
den, um den Inhalt der Texte verstehen und auf Deutsch ausdriicken zu konnen.
Schreiben kann, wenn auch eher eingeschrénkt, in E-Mails an die andere Gruppe
getlibt werden, wobei hier die Wahl der Sprache vom Einzelnen und seiner Lern-
bereitschaft abhéngt. Die Sprachkursteilnehmer erstellen in der Fremdsprache
Folien fiir die Prisentationen, wobei sie von den Ubersetzungsstudenten in Grup-
penarbeit unterstiitzt und korrigiert werden. Uber die reine fremdsprachendidak-
tische Sichtweise hinaus konnen die Experten davon profitieren, dass sie sich
mit fachlichen Inhalten und fachsprachlichen Merkmalen in der Fremdsprache
auseinandersetzen. Somit kann das vorgeschlagene Konzept als ganzheitliches
Training der Sprachkompetenz betrachtet werden. Im Folgenden soll nun dar-
gestellt werden, wie das Konzept in zwei Durchldufen umgesetzt wurde und es
werden die Ergebnisse einer Evaluierung présentiert und diskutiert.

4. Umsetzung und Evaluierung

Im Rahmen einer Ubung zur Ubersetzung technischer Fachtexte Franzo-
sisch-Deutsch (Universitdt des Saarlandes) und eines Deutschkurses (Ecole des
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Mines de Nancy, seit 1. Januar 2012 Teil der Université de Lorraine) wurden im
Laufe des WS 11/12 sechs und wéhrend des WS 12/13 flinf Videokonferenzsi-
tzungen abgehalten. Beim ersten Durchlauf kam aus organisatorischen Griin-
den kein personliches Treffen vor oder wihrend der Videokonferenz zustande,
sondern die Studenten trafen sich erst nach Abschluss des Semesters. Aufgrund
der groen Bedeutung, die bspw. Giessen (2005: 50—55) dem face-to-face-Kon-
takt sowie der personlichen Beziehungsebene beimisst, wurde fiir den zweiten
Durchlauf ein (reales) Treffen vor Beginn der Videokonferenzen organisiert.
Im WS 11/12 nahmen auf franzosischer Seite 15 Studenten der Ecole des Mi-
nes teil, an der Universitét des Saarlandes 10 Studentinnen. Im darauffolgenden
Jahr war die Verteilung ungiinstiger, da auf deutscher Seite nur zwei Studenten
(1 ménnlich, 1 weiblich) anwesend waren, denen in Nancy wiederum 15 Teil-
nehmer(innen) gegeniiber standen. Die behandelten Themen waren Photovoltaik,
Nuklearenergie, Natiirliche Isolierung, Windkraft, Abfallbeseitigung und Mullt-
rennung (WS 11/12), Fachsprache und Terminologie (Sbr.), Recirculation des gaz
d’échappement, Injection Diesel, Pile a combustible und Voiture électrique (WS
12/13). Die Présentationen und die Terminologie sollten jeweils gemeinsam von
Deutschen und Franzosen vorbereitet werden, wobei im zweiten Durchlauf die
Einfiihrungsprisentation ausschlieBlich von den Saarbriicker Ubersetzern gehal-
ten wurde, die weiteren von franzdsischen Gruppen, denen die Deutschen bei der
Suche nach deutschen Texten zum Thema, der Erarbeitung der Terminologie und
der Formulierung der Prasentation zur Hand gehen sollten.

Nach dem WS 11/12 wurde nur eine informelle Studentenbefragung zur
Videokonferenz durchgefiihrt, die folgende Antworten ergab: Die Saarbriicker
Studentinnen fanden positiv, dass sie Gelegenheit bekamen, Franzosisch zu spre-
chen, und dass sie ihre Kenntnisse in der Recherche von Terminologie vertiefen
konnten. Dagegen bemingelten sie, dass das Fachiibersetzen zu kurz gekommen
sei und die Videokonferenz fiir das Ubersetzen auch nicht hilfreich gewesen sei,
so dass dieser Mangel durch die Vorteile der Videokonferenz nicht aufgewogen
wurde. Die Ubersetzerinnen hitten sich gewiinscht, dass die Franzosen in ihrer
Muttersprache und nicht auf Deutsch gesprochen hitten, aber das wiirde dem
Sinn der Videokonferenz fiir die Ecole des Mines widersprechen. Deren Studen-
ten gaben als Vorteile des Unterrichtskonzepts an, dass es interaktiv war, Diskus-
sionen und miindliche Arbeit forderte und in angenehmer Atmosphére ablief. Ne-
gativ wurde gesehen, dass es durch das Rahmenthema ,,Energieeffizient Bauen™
keine wirkliche Themenauswahl gab. Beziiglich der Themen herrscht allerdings
keine Einigkeit, denn hier wurde sowohl angegeben, dass diese interessant als
auch, dass sie eben nicht besonders attraktiv gewesen seien.

Im Anschluss an das WS 12/13 wurde mittels eines Fragebogens und des On-
line-Tools Voycer (www.voycer.de) versucht, eine systematischere Riickmeldung
der Studenten zu bekommen. Von den 17 Studenten nahmen 9 an dieser Umfrage
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teil (beide Saarbriicker, 7 aus Nancy), aber nicht alle beantworteten jede Frage.
Hier soll nur auf einige der Fragen eingegangen werden, die fiir den vorliegenden
Aufsatz von Belang sind. Beispielsweise wurde gefragt, ob die Teilnehmer sich
in den Konferenzen zu Wort gemeldet hatten, und wenn nein, warum nicht. Zwei
Studenten beantworteten diese Frage und deckten sich nur im Merkmal ,,allge-
meine Schiichternheit™. Eine Person gab zusétzlich Angst vor sprachlichen Feh-
lern und die Unsicherheit, wie die Muttersprachler darauf reagieren als Griinde
an, die andere Desinteresse. Die Frage ,,Haben Sie durch Ihre eigene Priasentation
etwas gelernt?* bejahten 78 % (n=9). Nur eine Person verneinte dies, eine Ant-
wort war ungiiltig. Die Lernerfolge bestanden fiir die Franzosen vornehmlich aus
technischen Fragen, Vokabular und Uberleitungen in Prisentationen, wihrend
die Deutschen betonten, dass sie durch die Pridsentation von Fachsprache und
Terminologie fiir Fachfremde manches klarer sahen bzw. Feinheiten nochmals
nachlesen mussten. Was das Lernen durch die Présentationen der anderen an-
geht, so halten sich positive und negative Antworten die Waage. Die Deutschen
beméngelten beide, dass in den Préasentationen nur der Inhalt der Ausgangstexte
fiir die Ubersetzung wiedergegeben wurde, die sie ja sowieso schon inhaltlich
und terminologisch vorbereitet hatten. Jedoch merkte einer der beiden an, dass
die sprachliche Korrektur der Prisentationsfolien sehr lehrreich war (,,weil man
sich bewusst wurde was fiir Fehler von nicht Muttersprachlern gemacht werden
und wie man als Ubersetzer mit relativ wenig Aufwand zu einem relativ guten
Ergebnis beitragen kann®).

Etwa drei Viertel der Studenten sagten aus, dass die Diskussionen sowohl
inhaltlich als auch sprachlich ,.ein bisschen” etwas gebracht hitten (n=8). Die
Zustimmung fiel hier im sprachlichen Bereich mit zwei Ja- und keiner Nein-Ant-
wort deutlicher aus als im inhaltlichen (1x ja, 1x nein). Anders sieht es beim
Nutzen der Diskussionen fiir die Kontaktaufnahme mit der anderen Gruppe aus:
Hier stimmten jeweils drei Personen mit ja, und drei mit ,,ein bisschen™ (je 43 %),
nur eine Person verneinte die Frage. Das personliche Treffen wurde von 50 %
(n=6) als ,,sehr hilfreich* angesehen, 33 % #&uBerten, dass es manches erleichtert
habe, aber insgesamt nicht sehr hilfreich gewesen sei. Eine Person (17 %) fand es
»gar nicht hilfreich®. Die Kommunikation in den Videokonferenzen empfanden
67 % (n=9) als ,,normal®, zwei Personen hatten Stérungen wahrgenommen, die
im Medium Videokonferenz als typisch angesehen werden (je einmal gestort
durch ,,fehlende visuelle Signale®, ,,fehlendes Feedback der anderen Gruppe und
»Fehlfunktionen der Technik®). Die Lernerfolge bzw. neuen Erfahrungen sind
individuell sehr unterschiedlich. Bei insgesamt 23 Antworten von 8 Studenten
entfielen 26 % auf technisch-fachliche Inhalte, 22 % auf interkulturelles Ver-
stidndnis, 17 % auf personliche Beziehungen zu Sprechern der Fremdsprache, je-
weils 13 % auf miindlichen Ausdruck in der Fremdsprache und/oder Wortschatz
erweitern. Zwei Personen, beide aus Nancy, lernten linguistisch-translationswis-
senschaftliche Inhalte (9 % der Antworten). Die Rolle der Dozenten wird tiber-
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wiegend in der Koordination der Zusammenarbeit gesehen (45 % der Antwor-
ten), aber auch in der Moderation der Diskussion und darin, einen Rahmen fiir
die interkulturelle Zusammenarbeit herzustellen (je 27 %).

An Kritik und Kommentaren wurde von deutscher Seite geduflert, dass die
Grundidee der Videokonferenz gut sei, aber die Zusammenarbeit verbessert wer-
den miisse. Teilweise lag die mangelnde Kooperation an der sehr unterschied-
lichen Zahl der Teilnehmer, teilweise jedoch auch an Terminproblemen, Prii-
fungs- und Ferienzeiten sowie an mangelnder Bereitschaft zur langerfristigen
Absprache per E-Mail oder Skype v.a. auf der franzdsischen Seite. Die Présenta-
tionen wurden meist innerhalb der letzten Tage vor dem Termin erstellt, so dass
die Deutschen deren Erstellung kaum unterstiitzen konnten. AuBerdem fiihrte
dies zusammen mit allgemeinem Semesterstress zu einer Missachtung der Ter-
minologiearbeit auf beiden Seiten. Ein anderer Kritikpunkt (auf franzosischer
Seite) war die Unsicherheit, was in den Videokonferenzen von den Studenten
erwartet wurde. Auch wurde bemingelt, dass die Themen zu spezifisch gewesen
seien und die Studenten der Ecole des Mines kaum Ahnung davon gehabt hétten.
Eine Person hitte sich mehr Grundwortschatz gewiinscht. 44 % wiirden den Kurs
weiterempfehlen, 33 % nicht, 22 % beantworteten diese Frage gar nicht (n=9).

5. Fazit

Das vorgestellte Unterrichtskonzept birgt theoretisch ein groBes Potential zu
ganzheitlichem, selbstgesteuertem und eigenverantwortlichem kollaborati-
vem Lernen sowohl fiir angehende Fachiibersetzer als auch fiir Sprachlerner in
Fachstudiengéngen. Dies zeigt die Beschreibung anhand des Translationskom-
petenzmodells von PACTE (2007) und des Gemeinsamen Europdischen Refe-
renzrahmens. Doch fithren bisher Mingel in der Umsetzung, v.a. mangelnde
(Bereitschaft zur) Kooperation und Zeitbeschrankungen zu unbefriedigenden
Ergebnissen und wenig Nutzen sowohl fiir die Fachiibersetzung als auch fiir das
Sprachenlernen. Hier kdnnten evtl. explizite Collaboration Scripts, wie sie von
Ertl et al. (2005) vorgeschlagen wurden, versehen mit konkreten Terminen, Ab-
hilfe schaffen. Dagegen, dass die Aufgaben seitens der Studenten schlichtweg zu
spét oder gar nicht erledigt werden, diirfte jedoch jeder Dozent machtlos sein, der
nicht mit schlechter Bewertung oder Ausschluss von der Priifung drohen kann.
Die Themenauswahl sollte ebenfalls dahingehend tiberdacht werden, ob die spe-
zifischen Fach-Studienfécher besser berticksichtigt werden konnen.

Dennoch erreichte Ziele sind fiir Fachiibersetzer die Auseinandersetzung
auf einer Metaebene mit fachsprachlich-terminologischen Inhalten, das Einu-
ben von Revision, das Eintiben von (Terminologie-)Recherche sowie die Gele-
genheit zu interkulturellem, miindlichem Kontakt. Die Sprachlerner haben ein
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motivierendes Erlebnis im interkulturellen Kontakt zu Muttersprachlern der
gelernten L2, dazu gelegentliche Lernerfolge im Bereich Wortschatz sowie bei
der Textkoh&sion in miindlicher Priasentation. Somit wird der didaktische Ein-
satz von Videokonferenzen in Fachuibersetzung und Sprachkurs weiterhin als
erfolgversprechendes Modell angesehen, an dessen Durchfithrung jedoch noch
in mehreren Aspekten nachgebessert werden muss. Auch ist die Akzeptanz des
Konzepts durch die Kursteilnehmer von grofiter Bedeutung, da nur bei moti-
vierter und engagierter Mitarbeit die potentiellen Lernerfolge erzielt werden
konnen. Als ergidnzender Kurs mit freiwilliger Teilnahme konnte diese Form
der Fachtibersetzungs-Sprachlern-Videokonferenz fiir Studenten eine groBarti-
ge Erfahrung ganzheitlichen Lernens sein.
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